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Abstract

In the past fifteen years dual language programs have proven successful
in helping students develop English and, at the same time, maintain
and develop their first language. This paper takes a critical look at dual
language programs and their ability to address the challenges that English
language learners face in the American educational system. The author
will discuss the strengths and weaknesses of dual language education
by focusing on the interaction of the participants, true equity in
educational opportunities for both language groups and the view of
these programs as an alternative to mainstream the classroom.

En los dltimos quince afios los programas de doble inmersiéon han sido
comprobados como exitosos en ayudar a los estudiantes a desarrollar el
inglésy al mismo tiempo mantener y desarrollar su lengua materna. Este
articulo analiza de manera critica los programas de doble inmersiéon y su
capacidad de atender de manera adecuada a los desafios que enfrentan
los estudiantes del idioma inglés como segunda lengua en el sistema
educacional norteamericano. La autora discutira los elementos positivos
y las debilidades de la educacién de doble inmersién enfocandose en la
interaccion de los participantes, la auténtica igualdad de oportunidades
educativas que el programa ofrece a los estudiantes de ambos idiomas y
la consideracién de estos programas como una alternativa a la instruccion
ofrecida a estudiantes bilingUes en clases tradicionales.
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Introduccién

En Estados Unidos (EE.UU.), diferentes programas educativos han
sido implementados para darle el debido tratamiento a las necesidades
educativas de los estudiantes que estan aprendiendo inglés como segunda
lengua. Algunos de estos programas han sido ofrecidos sélo en inglés
y otros han incluido el idioma materno del estudiante. En los Ultimos
quince afos un programa educativo ha sido comprobado como exitoso
para el desarrollo del inglés, un programa que, a la vez que desarrolla el
inglés en los estudiantes, también mantieney amplia el uso de la lengua
materna (Howard and Christian, 2002). Este programa modelo, llamado
también de doble via o de doble inmersién, ha surgido de los debates
politicos alrededor de los movimientos que proponen la instruccién
solamente en inglés en numerosos estados. El programa de doble
inmersion integra a los hablantes nativos de inglés y a los que hablan
una segunda lengua durante la mayoria de la instruccién en las areas
de contenido. Debido a que la instruccién es dada en dos idiomas los
estudiantes desarrollan las habilidades en ambos idiomas. Muchos
distritos escolares han implementado este modelo porque ofrece una
alternativa para suplir las necesidades de los dos grupos linguisticos.
También, la mayoria de la poblacion acepta este modelo porque ha
dado resultados alentadores para los estudiantes de ambos idiomas en
la promocién del bilingliismo, biculturalismoy en el alfabetismo integral,
es decir, en el desarrollo de la lectura y la escritura a nivel académico en
los dos idiomas (Lindholm, 1997; Thomas and Collier, 1997).

Mientras que los investigadores recomiendan de dos a tres afios de
planeamiento detallado, asf también, como para la asignacién apropiada
de recursos en ambos idiomas antes de que las escuelas empiecen a
implementar el programa de doble inmersiéon (Cloud, Genese and
Hamayan, 2000), muchos programas han comenzado sin preparacién
adecuada. Como resultado se tiene una enorme variaciéon en la
implementaciéon del programa (Christian, Howard and Loeb, 2000),
separandose del modelo béasico frecuentemente descrito en la bibliografia
referente a la educacién en dos idiomas (Freeman, Freeman y Mercuri,
2005). Son necesarios mas estudios para ver si esta variacién en la
implementacién afecta los resultados de estos programas.
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Pese a algunas preocupaciones acerca de la implementacién de los
programas de doble inmersién, el alto crecimiento de la poblacion que
habla un segundo idioma en EE.UU. ha llevado al aumento dramatico
en el nimero de programas de doble inmersién. A mediados de 1980
existian solamente 30 programas documentados (Lindholm, 1997). Para
el 2007, el nUmero de programas habia aumentado a 322 (Center for
Applied Linguistics, 2008). Para el 2006 la poblacién estudiantil de
aprendices del idioma inglés aumento a 4.9 millones o sea el 9.8% del
total de la poblacion estudiantil (OELA, 2008). Con el crecimiento tanto
en el nimero de los estudiantes como en el de los programas de doble
inmersion, una atencion mas esmerada debe ser brindada a los variados
modelos de ensefanza que ofrecen la instruccién en dos idiomas y al
éxito de cada uno de ellos.

Através de varias preguntas, este articulo analiza de manera critica
los programas de doble inmersidn y su capacidad de atender de manera
adecuada a los desafios que enfrentan los estudiantes del idioma inglés
como segunda lengua en el sistema educacional estadounidense. Esas
preguntas incluyen: ¢ Cudles desafios presentan los programas de doble
inmersién que no les permiten obtener los resultados proyectados?
¢Son estos programas instrumentales en el desarrollo de una comunidad
con un alto nivel de alfabetismo integral, es decir, una que puede leer
y escribir en dos idiomas? (Ofrecen estos programas beneficios
comparables para los dos grupos lingUisticos? Este articulo discutir los
elementos positivos y las debilidades de la educacion de doble inmersién
enfocandose en la interaccion de los participantes, la verdadera igualdad
de oportunidades educativas que el programa ofrece a los estudiantes
de ambos idiomas y la consideracién de estos programas como una
alternativa a la instruccién ofrecida a estudiantes bilingles en clases
tradicionales.

Los programas de doble inmersion han sido implementados en
EE.UU. para los nativos de habla inglesa y para los hablantes de otros
idiomas. Sin embargo, la gran mayoria de los programas implementados
son en espanol e inglés. Debido a que ésta es la mds prevaleciente y
mas investigada combinacion de idiomas, la mayoria de las referencias
bibliogréficas de este articulo se enfocaran en el efecto de la instruccién
en los programas de doble inmersién en espafiol e inglés. Para entender
el papel de la educacion de doble inmersion en la educacion de los
estudiantes de un segundo idioma, es importante contextualizar el
modelo dentro del concepto total de la educacion bilingte.
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Modelos de Educacién Bilingue

Debido al nimero de programas que aparecen bajo el rétulo de
educacién bilingle es importante explicar las diferencias entre los
programas de doble inmersion y otros tipos de educacién bilingle. La
educacién bilingle en EE.UU. apunta promover el desarrollo de la
habilidad en ambos idiomas, el nativo y el idioma inglés. Las
reglamentaciones del Titulo VIl del decreto de las escuelas primariasy
secundarias de EE.UU. de 1964 dicen: “Un programa educacional para
estudiantes que tienen habilidades limitadas en inglés que hace uso del
inglésy el idioma materno del estudiante para la instruccién.”

Varios modelos de programas pueden ser considerados bajo el
nombre de educacion bilinglie y cada uno presenta un enfoque diferente
del concepto de bilinglismo que es reflejado en la metodologia usada
para la instruccion. Los programas de inmersién en inglés (English
Immersion) y los de inglés como segunda lengua (English as a Second
Language) son programas en los cuales los estudiantes son inmersos
en una completa instruccion de inglés (Mackey, 1972). Los modelos
de educacion bilingle con salida temprana o de transicién (Transitional
Bilingual) estan disefados para ayudar a los estudiantes de inglés a
adquirir las habilidades de las areas de contenido y de escrituray lectura
en el idioma materno a medida que aprenden el inglés. Después de tres
anos los estudiantes son totalmente inmersos en el inglés (Thomas'y
Collier, 1997, 2002; Cummins, 2002). La educacion bilingle de
mantenimiento o de salida tardia (Late Exit) se refiere a los programas
en que los estudiantes de inglés contindan recibiendo el apoyo en su
lengua materna por un periodo extendido, normalmente de cinco a
seis anos. El énfasis no estd en el desarrollo total de los dos idiomas,
sino que el idioma materno es mantenido a medida que el estudiante
aprende el inglés. La educacién de doble inmersidn se refiere a programas
que tienen los dos tipos de estudiantes, los que hablan inglés como
primera lenguay los que hablan otro idioma. En estos programas los
dos grupos lingUisticos aprenden los dos idiomas a través del contenido
(Lindholm-Leary, 2001). En el contexto de la doble ensefianza, los dos
grupos linglisticos son integrados durante la mayor parte de la
instruccion en las distintas areas de contenido.

Los programas educativos de doble inmersién son una combinacién
de programas de inmersion en inglés y de mantenimiento del idioma
materno de la minoria lingUistica participante. Ambos grupos de
estudiantes, los del lenguaje minoritario y los del lenguaje mayoritario
participan de la instruccién en la misma aula. Hay diferentes modelos
del programa de doble inmersién con respeto a la distribucién o el
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tiempo dedicado a la instruccién en cada idioma. Los modelos son el
90/10y el 50/50. El modelo 90/10 promueve el lenguaje minoritario
todo lo posible entre ambos grupos porque es el idioma que necesita
mas apoyo. En este modelo los estudiantes son instruidos el 90% del
dia escolar en espafiol mientras que el 10% es dedicado a la ensefianza
en inglés. Mas instrucciéon en inglés es introducida gradualmente hasta
que en sexto grado los estudiantes reciben el 50% de la instruccién en
cada idioma. El modelo 50/50 se enfoca en la idea de que es necesario
aprender ambos idiomas desde el comienzo. Estos modelos diferentes
comparten las siguientes metas, lograr habilidades académicas desafiantes
y conocimientos apropiados para la edad de los estudiantes; entendery
apreciar las diferencias trans-culturales; promover el éxito académico
de los estudiantes que aprenden inglés como segundo idioma, quiénes
tradicionalmente han tenido bajos niveles de alfabetismo, como también
altos porcentajes de desersion escolar provocado por las diferencias
socioecondmicas y del estrato social que padecen.

Beneficios y Efectividad de los Programas de Doble Inmersién

Desde comienzos de los anos noventa, los resultados de los
programas de doble inmersién han atraido atencién y fondos en EE.UU.
Algunas investigaciones acerca de la educacién en dos idiomas han
demostrado beneficios educativos, cognitivos, socioculturales y
econémicos para ambos grupos, los estudiantes del lenguaje minoritario
y los del lenguaje mayoritario (Cloud, Genesse, y Hamayan, 2000;
Lindholm-Leary, 2001). Algunos de los beneficios educacionales se
refieren al alto nivel de habilidad funcional en su segunda lengua, que
logran los estudiantes de habla inglesa y que pertenecen al grupo del
lenguaje mayoritario. El uso de su segundo idioma para una parte
significativa del curriculo, especialmente en los primeros afos de primaria,
ha mostrado no tener efectos perjudiciales para el desarrollo del lenguaje
materno o de los logros académicos de los estudiantes en general (Cloud,
Genesse y Hamayan, 2000; Lindholm-Leary, 2001). Ademas, los
programas de doble inmersién han tenido un efecto positivo en los
estudiantes que vienen de familias de bajos recursos y tienen poco
éxito académico en la escuela. Los dos grupos lingUisticos han
demostrado altos niveles de competencia en los exdmenes
estandarizados de lectura (Lindholm-Leary, 2001).

Los programas de doble inmersién también muestran beneficios
cognitivos para los dos grupos linguisticos (Cummins, 1981; Lambert,
et al.,, 1993). Los estudiantes que adquieren avanzados niveles de
competencia en su segundo idioma tienen ventajas cognitivas y
lingUisticas comparados con los estudiantes monolingtes (Lindholm-
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Leary, 2001; Gonzalez, 1999). En primer lugar, los estudiantes
desarrollan un mejor entendimiento de su idioma materno
comparandolo cony a través del andlisis de la instruccidon en su segundo
idioma. Segundo, las ventajas cognitivas incluyen un mejor desempefio
de los estudiantes en una segunda lengua que los estudiantes
monolingUes en actividades que involucran creatividad, reconocimiento
de patronesy solucién de problemas porque los estudiantes bilingles
estan usando constantemente esas habilidades para moverse de manera
eficiente entre los dos idiomas (Cloud, Genesse y Hamayan, 2000).
Uno de los beneficios socioculturales que estos programas presentan
para los dos grupos lingUisticos es el conocimiento de otro idioma'y
gue ayuda a expandir la comprension de los valores, costumbres sociales
y formas de ver el mundo de otros grupos culturales- lo que conduce al
entendimiento intercultural, al aprecio, la toleranciay el respeto hacia
aquellos individuos diferentes a ellos (Cloud, Genesse y Hamayan,
2000).

Asimismo, la educacion de doble inmersién presenta varios
beneficios econémicos para los dos grupos linguisticos. Para los
estudiantes cuya lengua materna es el inglés, ser bilinglies aumenta sus
oportunidades laborales en las multinationales, la diplomacia, el turismo
y la comunicacién. Los hablantes del lenguaje minoritario que vienen a
la escuela con competencia lingUistica en otro idioma se transforman
en recursos linguisticos muy importantes, personas que podran contribuir
al éxito futuro del pals. Esta perspectiva enfatiza el valor ilimitado que
tienen los estudiantes de las minorias lingUisticas en EE.UU. Si los
estudiantes de las minorias lingUisticas tienen la posibilidad de desarrollar
las habilidades en su idioma materno al mismo tiempo que estan
aprendiendo el inglés, ellos tendran las habilidades culturales y de
lenguaje que son requeridas en un mundo globalizado (Cloud, Genesse
y Hamayan, 2000).

Investigaciones que Demuestran la Efectividad de los Programas
de Doble Inmersion

Muchas escuelas han implementado programas de doble inmersién,
basandolas en investigaciones que muestran algunos resultados
alentadores. Sin embargo, las investigaciones han sido divididas con
resultados positivos, negativos e inconclusos para todos los tipos de
educacién bilingle incluso los programas de doble inmersion. En un
estudio de prolongacién de su reporte de 1997 acerca de los resultados
educativos a largo plazo de los estudiantes de inglés como segunda
lengua en cinco distritos escolares, que se extiende desde 1996 a 2001,
Thomas 'y Collier (2002) encontraron que, después de cuatro a siete
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anos, los estudiantes educados en programas bilingles sobresalieron
en su desempefio escolar en comparacién con los estudiantes educados
en programas que usaban sélo el idioma inglés para la instruccién.
Aunqgue los resultados son alentadores, se debe tener en consideracion
que el tamano de la muestra del estudio es pequefio y también es dificil
determinar el nivel de competencia inicial en inglés de los estudiantes
que participaron en el programa. Otros estudios acerca de los programas
de doble inmersién en EE.UU. han demostrado logros substanciales en
el rendimiento de los estudiantes de inglés en pruebas estandarizadas
eninglés (Sugarmany Howard, 2001; Lindholm-Leary, 2001 de Jong,
2002y 2004).

Krashen (2004), seguin su criterio, sostiene que hay apenas un grupo
limitado de estudios sobre los programas de doble inmersidén que, por
su disefio y metodologia, pueden ser considerados Utiles. Los estudios
seleccionados muestran resultados positivos pero variables en la
adquisicién del inglés entre los estudiantes de inglés como segunda
lengua. Estas preocupaciones metodolégicas impiden a los
investigadores y maestros hacer gereralizaciones acerca de los resultados
obtenidos (Howard y Christian, 2002; Krashen, 2004). Krashen concluye
que a pesar de que los resultados de los estudios realizados no son
decisivos, parece haber indicaciones positivas que los efectos de los
programas de doble inmersién en la educacion de estudiantes de
minorias lingUisticas muestran esperanza alentadora.

Mientras que las investigaciones sugieren que hay beneficios
educativos, cognitivos, socioculturales, y econémicos que apoyan la
implementacion de programas de doble inmersién para minorias
lingUisticas como alternativa a la instruccion solamente en inglés, parece
haber dreas de preocupacion que deben ser tenidas en cuenta. Se
necesitaran mas estudios acerca del verdadero valor de estos programas
como niveladores de las oportunidades educativas para los estudiantes
minoritarios, asi también como para el desarrollo del capital social (social
capital) entre los participantes del programa, especialmente para los
estudiantes latinos.

Las Relaciones con sus Pares: El Capital Social de los Programas
de Doble Inmersion

Los maestros en los programas de doble inmersion necesitan
entender las relaciones inter-grupales que ocurren fuera de la escuela,
para los dos grupos lingisticos representados en sus salones de clase,
y asi no recrear la misma estructura de desigualdad en el ambiente
escolar. Este no es una cuestion de pedagogia, sino una de entendimiento
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trans-cultural (Genesse and Gandara, 1999). El capital social y cultural
son dos conceptos de gran importancia en esta discusion. El capital
social esta incrustado en las redes familiares y de los compaferos e
incluye la habilidad de ver por encima de su situacién personal actual.
Capital social se refiere a la posesién del conocimiento y las experiencias
necesarias que resultan en comportamientos y practicas alineadas con
los valores de aquellos que estan en una posicién de poder. El término
“capital” es usado porque, como el dinero, nuestra herencia cultural
puede ser transformada en recursos sociales (la riqueza, el podery el
estatus) y pueden ser usadas en el sistema educativo.

En el contexto educativo, “capital social” se refiere a las interacciones
positivas que los estudiantes tienen con otras personas en la escuela,
asf también como las relaciones de apoyo que encuentran en el hogar
gue ayudaran a los estudiantes a un mejor rendimiento académico. El
capital social y cultural que algunos estudiantes tienen les da ventajas
sobre otros que no los poseen. Aquellos que tienen mas capital social y
cultural tienen mas éxito académico. El capital social que los estudiantes
no encuentran en su hogar debe ser creado en la escuela por los maestros,
otros adultos y/o sus pares (Gibson, Gandara y Koyama, 2004).

Stanton-Salazar (2002) define el capital social como las conexiones
que los estudiantes haceny que les proveen acceso a los recursos y al
apoyo el cual les permite obtener éxito en lo que hacen. Segun él, hay
un efecto beneficioso para los estudiantes de bajos recursos cuando
interactUan con estudiantes de una clase social més alta o con adultos
en contextos institucionales. Por el contrario, los estudiantes de clase
media entienden que deben tener éxito en la escuela para tener un
buen futuro (Suérez Orozco-Suarez Orozco, 1995). Esta perspectiva
puede ser compartida con los estudiantes latinos de clase trabajadora
con quienes ellos interactdan en los salones de clase del programa de
doble inmersion. Basado en los beneficios de los programas de doble
inmersion descritos en la seccidn previa, los estudiantes en los salones
de enseflanza dual pueden aprender de los idiomas y de las culturas de
cada grupo lingUistico y compartir sus experiencias de vida. Todos ellos
se benefician del capital cultural que cada uno trae al salén de clase.

A pesar de los esfuerzos por parte de los educadores de proveer a
los estudiantes un balance entre los dos idiomas usados en sus salones
de clase, factores sociales les impiden dar una atencién equitativa a los
dos idiomas (Howard, Sugarman y Christian, 2003). Hay dos razones
fundamentales para esto: el alto estatus social y socioecondémico de los
nativos de inglés en el programa y el énfasis estatal en los exdmenes
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estandarizados en inglés. En un caso de estudio de un salén de kinder
en un programa de doble inmersion recién establecido, Delgado-Larocco
(1998) observé que los estudiantes nativos de inglés tenfan més estatus
debido a que los padres poseian mas alto capital social y cultural que
los padres de los estudiantes latinos en el mismo salén. La diferencia
de estatus entre los dos grupos se vio reflejada en la atencién prestada
alosinteresesy las necesidades de los estudiantes nativos de inglés al
momento que los maestros planificaban la instruccion.

Otros estudios han demostrado que los maestros dedican mas tiempo
a lainstruccion en inglés que la del espafiol cuando lo contrario rara
vez ocurre (Griego-Jones, 1994; Carrigo, 2002; Howard y Christian,
1997). Un estudio de un salén de doble inmersién realizado por Pierce
(2000) también mostré que no sélo el inglés fue el lenguaje preferido
por los estudiantes y los maestros, sino también que el conocimiento
de los estudiantes que hablaban espafol no fue aprovechado por el
maestro como recursos lingUisticos durante la instruccion en espafol.
Por lo tanto no se observo la inversidn de los roles de estatus que los
estudiantes que hablaban espafiol como primera lengua hubieran
logrado si se les hubiera permitido actuar como modelos del lenguaje
entre los dos grupos lingUisticos participantes en este programa. Mas
investigaciones son necesarias en esta area para revelar el efecto real de
las redes de conexién que ofrece el capital social y las relaciones del uso
del lenguaje en los programas de doble inmersion.

Cuestiones de Igualdad en los Programas de Doble Inmersion
Antes de discutir las cuestiones de igualdad en los programas de
doble inmersion debemos definir el término igualdad. Para quiénes
originan las politicas educativas la definicién de igualdad educacional
esta relacionada con el concepto de acceso. Sin embargo, esta definicion
s6lo puede ser aceptada si las oportunidades en la educacién
estadounidense fueran en realidad iguales. En la realidad hay grandes
diferencias entre los recursos educacionales y las oportunidades de
acceso a la educacion. Astin explica que garantizar que las oportunidades
de educacién estan disponibles no nos asegura la igualdad a menos
que las oportunidades ofrecidas sean comparables (2004, p. 462).

En EE.UU., la cultura dominante ha sido definida por los europeo-
americanos que poseen la mayoria del podery la riqueza del pals. Los
estudiantes que vienen de diferentes minorias étnicas deben aprender
las practicas de la clase mayoritaria para poder tener éxito en la escuela
(Cummins, 1996; Yeny Drost, 2002). Porque estos estudiantes pueden
tener dificultades moviéndose entre los dos mundos, con frecuencia
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tienen logros académicos mas bajos y altos niveles de desercidn escolar
que los estudiantes de la poblacién mayoritaria. Genese y Gandara
(1999) sostienen que los estudiantes de las minorias lingUisticas corren
el riesgo de tener un estatus inferior porque generalmente vienen de
familias de bajo nivel socio-econémico, tienen poco alfabetismo en el
hogar, y su grupo étnico es, lamentablemente, menospreciado por otros.
Los programas de doble inmersion podrian atenuar el bajo estatus de
los estudiantes minoritarios usando para la instruccién el lenguaje que
la minoria ya conoce, el mismo idioma que los estudiantes de la mayoria
intentan aprender segun el curriculo del colegio.

Para proveer oportunidades educativas equitativas, aquellas personas
involucradas con los programas de doble inmersidn necesitan reconocer
los antecedentes de desigualdad y el diferente capital social y cultural
gue los estudiantes traen con ellos a la escuela. Llegar a reconocer esto
requerira que los maestros trabajen con sus estudiantes de tal manera
gue todos ellos puedan alcanzar las altas expectativas que los maestros
apuntan para todos sus estudiantes por igual (Freeman, 1995). Para
que la igualdad sea un hecho, es muy importante que los programas
de doble inmersidon sean implementados por personas que entienden
las necesidades de los estudiantes que estan aprendiendo inglés como
segunda lengua. Los programas de doble inmersion demuestran que
valoran el lenguaje minoritario porque el lenguaje minoritario y el
lenguaje mayoritario (el inglés), son usados en la instruccion. Cuando
se le da valor a los dos idiomas el prejuicio en contra de los estudiantes
de bajo estatus social suele a reducirse.

Valdés (1997) sostiene que en la mayoria de los programas de
doble inmersién los estilos y valores de los estudiantes de clase media
son usados como modelo, imponiendo sobre los dos grupos de
estudiantes la misma posicién que ocupan en la estructura social fuera
de la escuela. Suargumento expone la vulnerabilidad de los estudiantes
minoritarios en estos programas y presenta una cuestién preocupante
acerca de las oportunidades supuestamente equitativas que estos
programas brindan a sus estudiantes. También expone la importancia
(dentroy fuera de la escuela) de la adquisicion de un segundo idioma
para los dos grupos linguisticos. Luego, explica que para los estudiantes
minoritarios la adquisicién del inglés es una expectativa mientras que,
para los estudiantes mayoritarios, la adquisicién de un segundo idioma
es aplaudida (p. 417). El nivel de competencia académica de los
maestros que ensefian en los programas de doble inmersion es también
un asunto preocupante.
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Guerrero (1999) ha estudiado la desigualdad de oportunidades que
existe en la busqueda del estudiante a alcanzar los altos niveles de
competencia linguistica en el lenguaje materno, una desigualdad que
los maestros bilingtes han experimentado en los EE.UU. Mientras que
los maestros de inglés han estado expuestos por lo menos a doce afios
de instruccién en inglés, muy poco tiempo se dedica al desarrollo de
las competencias académicas del espafiol en los maestros bilingUes.
Esto ubica a los maestros bilingles en desventaja en comparacién con
sus pares, los maestros monolingles del inglés. Esta desventaja también
seve en el estilo de instruccion que se da en cada idioma. Los maestros
orientan la instruccion hacia el lenguaje que para ellos es mas comodo,
asi haciendo que los lenguajes se desequilibren, y, por consecuente, los
estudiantes no reciben la cantidad y calidad de instruccién en espafiol
que sus programas requieren para obtener resultados efectivos. Esto
pone al segundo idioma en desventaja y da un mensaje subliminal de
que el idioma inglés es mas importante que el espaiol (McCollum,
1999; Freeman, 1995; Delgado-Larocco, 1998).

El nivel del espafiol usado en las aulas para suplir las necesidades
delos hablantes de inglés presenta algunos desafios que comprometen
laigualdad de acceso a una educacién enriquecedora para ambos grupos
lingUisticos. En varias oportunidades los padres de los estudiantes que
hablan inglés como lengua materna manifiestan su preocupaciéon acerca
de las dificultades que sus ninos tienen con el espanol, por lo cual los
maestros disminuyen la complejidad lingUistica para atender a las
necesidades de los estudiantes que hablan inglés. Cuando la complejidad
lingUistica del espafnol es disminuida, los estudiantes que hablan espafiol
como primera lengua no se esfuerzan para desarrollar altos niveles de
lenguaje académico en su lengua materna. Tal debilitacién eventualmente
se verd reflejada en su adquisicion del inglés en los anos que siguen
(Valdés, 1997).

Silos programas de doble inmersién no son bien implementados,
les otorgaran mas ventajas a los estudiantes que hablan inglés como
primera lengua, ventajas que los estudiantes minoritarios no
aprovecharan. Los estudiantes de habla inglesa tendran todos los
beneficios de la sociedad mayoritaria, sumando a ello, un segundo
idioma, lo que elevard aln mas su estatus social por encima de los
estudiantes que hablan espafol como primera lengua y les dard
posibilidades en el mercado global. De este modo, la Unica ventaja que
tenian los hablantes de espafiol es eliminada. Hasta en los salones de
doble inmersidbn mas valor le es dado al idioma inglés que al minoritario.
Esto se debe a que se le da mas importancia a los logros obtenidos en
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examenes estandarizados en inglés (Freeman, 1995; McCollum, 1999).
Los programas de doble inmersién son evaluados de acuerdo con el
progreso que los estudiantes logran en inglés y no en espafol.
Considerando todas las inquietudes presentadas en este articulo, los
defensores de la educacién bilinglie necesitan analizar si realmente la
educacion de doble inmersidn esté arrojando los resultados segun los
objetivos académicos que se esperan para los dos grupos linguisticos.

Conclusion

Hoy, los programas bilingles de doble inmersién son instrumentales
para el desarrollo del doble alfabetismo de una comunidad, es decir, la
capacidad que tienen los individuos de una comunidad de saber leery
escribir a nivel académico en dos idiomas. Los estudiantes de los dos
grupos linguisticos son instruidos usando el mismo curriculo en dos
idiomas con un énfasis en el desarrollo del entendimiento social y
cultural. Pero como los estudiantes poseen diferente niveles de capital
social y cultural, es muy importante que los estudiantes de inglés como
segunda lengua tengan acceso a recursos adecuados proveidos a través
de la misma instrucciéon y a través de las interacciones con los hablantes
nativos de inglés. Esto ayudara a disolver algunos de los efectos negativos
gue tiene el poder de la mayoria sobre las minorias lingUisticas.

En resumen, los muchos desafios descritos podran impedir que los
programas de doble inmersion alcancen el gran objetivo de la igualdad
social, académica y lingUistica (Freeman, Freeman y Mercuri, 2005).
Basado en lo que sabemos acerca de los programas de doble inmersién
que han sido bien implementados, vemos que todavia hay beneficios
para las minorias lingUisticas que participan en estos programas. Los
estudiantes estan interactuando diariamente con los estudiantes
mayoritarios que hablan inglés como primer idioma, quienes tienen el
objetivo de obtener una educacién universitaria y tienen acceso a los
beneficios educativos de la clase media. Esas relaciones definitivamente
ayudaran a los estudiantes de las minorias lingUisticas a lograr una
movilidad ascendente en la estructura social, y con el tiempo, podrén
llegar a ser los mismos nexos sociales para la superaciéon social de las
generaciones venideras (Stanton-Salazar, 2002). La mayor cantidad de
conocimiento que los estudiantes puedan adquirir en la escuela, mejorara
las condiciones de las comunidades minoritarias en general.

Aquellos involucrados en la implementacién de los programas de
doble inmersién deben tener en consideracion las preocupaciones
presentadas en este articulo acerca de alcanzar una verdadera igualdad
para todos los estudiantes. Los maestros y los administradores de las
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escuelas deben comprometerse que un marco equitativo sea
implementado a los dos idiomas y a los dos grupos lingUisticos
(Freeman, Freeman y Mercuri, 2005), de esta manera, todos los
participantes en el programa de doble inmersidn pueden lograr el éxito
académico.

Las escuelas constituyen una variable decisiva en el cambio de los
resultados educacionales de los estudiantes de inglés como segunda
lengua. A pesar de que los programas de doble inmersién presentan
varias diferencias en los resultados y en su implementacién, alin pueden
ser una alternativa equitativa para los estudiantes de inglés como segunda
lengua que asisten sus clases en los salones de instruccion tradicional.

Se necesitan investigaciones longitudinales de gran escala con
respecto a la implementacion, la variacion en el disefio del programa,
el curriculo y la efectividad de estos programas. Los programas de
capacitacién profesoral deben también desarrollar cursos que se
enfoquen en el lenguaje que los maestros de un segundo idioma usaran
para la instruccion. Esos cursos deberan ser ofrecidos en la lengua
elegida como objeto de estudio y ser enfocadas en los distintos registros
de las areas de contenido que los maestros nuevos ensefan en los
programas de doble inmersién.

Al nivel de la politica educativa, los maestros deberan obtener una
certificacion especial a través de cursos universitarios o exdmenes estatales
dirigidos al desarrollo de las habilidades de alfabetismo en el lenguaje
que eligen. Esto se puede hacer a través de todas las areas de contenido
para enfatizar el entendimiento cultural.

Por Ultimo, amplias investigaciones deberan ser dirigidas al valor
de los programas de doble inmersién como igualadores de las
oportunidades educativas para los estudiantes de las minorias lingUisticas.
Los estudios deben enfocarse en la efectividad de estos programas para
desarrollar el capital social de los participantes, especialmente en los
estudiantes latinos para que tengan la oportunidad de demostrar
claramente los resultados positivos que logran en la adquisicién del
lenguaje que estos programas promueven.
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